
穿越領域的旅行

前言

在這冷冷的初春，我們跟故事閱讀說再見，開始挑戰資訊閱
讀。

微涼的天氣，不僅反映在衣著上，更在我們與陌生的書本形
式中隔了一層重重的生怯，先前練習過的閱讀策略與能力也像這
早春的蟲兒般，僵直了些。

所幸，天暖得早，腦中的連結如佛跳牆般在提醒與討論的回
鍋下加溫，加入大意、提問與背景的調佐，聊書的香味四溢，經
過辯證討論，說明性文本內容逐漸顯得香辣帶勁。

再見故事閱讀

大家都愛重口味

上學期的開始，第一個嘗試是關懷自己與他人的主題教學：
「讚美、鼓勵、拒絕與保護」。我們從兩兩分享，小組討論的你
聽我說、我聽你說到對他人的話提出一些問題與想法。我們閱讀
了偉人傳記、風俗民情，逛遍了地圖上的大街小巷，看看摺紙學
歷程，也看了許多故事。最後學生告訴我：「我們喜歡感人的故
事，可以不要上下一個單元嗎？這個單元想要停久一點。」

真不知該哭還是該笑，該慶幸的是孩子們有主見，了解自己
的閱讀品味，又有勇氣拒絕老師的安排。難過的是，我都想好了
要做些什麼，大家不試試看嗎？我覺得我下個單元也好像設計的
還不錯啊～～！

最後是我屈服了，所以從上學期期中之後，我們就開始讀重

也許孩子是愛上
了閱讀的感覺，不
一定排斥其他的單
元主題。



師心中的 OS（沒有人物，那故事怎麼發生的？）
雯：「有啊！有王子跟燕子。」
祥：「王子是雕像不是人，燕子是動物。」
雯：「可是他們有說話，是人物！」
熾：「那為什麼雕像會說話？有神在裡面喔！靈異現象？」
大家：「＊（＆）（＊＆＠＊＆︿＄＆＊」開始一連串七嘴

八舌的討論，這時在旁邊沉寂很久的老師說話了：「這個議題很
好喔，值得你們說這麼多，就表示很有討論的價值。這部分我們
回到座位之後再討論，先繼續分享吧！」

大家回座以後，請大家對於王子是人物還是物品提出自己的
看法跟理由：

支持王子是物品的有：祥、熾、豪、雯、丞，理由如下：它
是雕像、是金子做的、不會動。
支持王子是人物的有：威、豪、雯、丞，理由如下：會說
話，有故事情節跟感情。

奇妙的是這當中有人認為同時具有物品的性質與人物的特
質，但說的都對。於是我做了這樣的結論：

「支持王子是物品這個觀點的這些人，從現實來看，他的性
質跟外觀確實是物品。這是支持王子是物品這個觀點的理由；支
持王子是人物的這些人，是從故事情節來看，確實符合故事中人
物的特質。

以往我們讀的故事人物都會動，所以有些人認為沒有動作不
算人物，那是從過去的經驗歸納出來的一個結果，但也有人用的
是王子有感情有台詞，跟以前的人物一樣，這也是一個從過去經
驗歸納出來的結果。

當我們用不同的觀點看同一件事情的時候，本來就會有不同
的看法，但我們必須尊重他人的觀點，更重要的是，你們在這當
中都找到了支持你們自己觀點的理由，這才是我覺得你們真的跟
在閱讀與觀察上有進步的地方。」

初試挑書

以往都是我挑好書本讓孩子來看，但不知道是不是種在學生
間會傳染的流行也傳染到我身上了，我覺得為什麼每次都是我？

找出自己判斷的
標準（判準）是重
要的思考技能，培
養的好方法，是討
論和分析。假如教
師急著給答案，就
失去培養能力的機
會了。

教師經常分析思
考的方向和歷程，
給學生聽，學生會
逐漸內化這個思考
方式，學會獨立思
考

口味、可憐感人、極煽情或與困苦的環境奮鬥，感人肺腑的故
事：一下子奶奶忘記我、一下子妹妹聽不見、一下臉上有箭
靶……整堂課都在這樣的淒風血雨中度過。

新年新希望・《百步蛇的新娘》

過了一個寒假，總是新年新希望——ㄟ……希望——於是催
生出了這學期的故事主題——「許願」，可是放了個假，頭腦放
的可能還比身體睡的還多，很多上學期會的，如故事的背景、大
意、提問似乎都忘光了。第一堂課就衍生出許多問題，讓我不禁
自問：這學期，狀況會良好嗎？

很慶幸的，總有幾個小組討論的主持人記住上學期學了些什
麼，他們帶了幾趟討論，第二天就幾乎已經功力回到原來的八分
狀態了。（疑～～老師在幹嘛？）阿熾分享《百步蛇的新娘》故
事大意和討論就實在可圈可點：

威：「為什麼蛇王要她嫁女兒？」
熾：「因為漂亮啊。」
威：「是喔！」
師心中的 OS（不是吧～～他胡謅你也不求証啊～～也太好
說話了吧！）
豪：「那個不幸的消息是什麼？」
熾：「要把女兒嫁給蛇王。」

這時，在一旁蟄伏已久的小雯有動作了！
師心中的 OS（哇～～難得看你參與討論耶～～真棒！！）
雯：「可不可以把書放中間，我看不到！」
師心中的 OS（驚～～！難得發言，竟然是跟故事無關）

但經過小雯這麼一說，大家都更專注的圍著書看了。
師 心 中 的 OS（ 原 來 跟 故 事 無 關 的 話 也 可 能 很 重 要， 真
的！！！！！！）

辯，就是說得很辛苦 × ２・《快樂王子》

阿祥分享《快樂王子》時，因為一個雕像與一句話而展開激
烈的討論：

祥：「這本書沒有人物！」

單元主題只是做
更多閱讀的籍口，
先讓孩子盡情享
受，下個單元再換
胃口，無傷大雅。
老師能聆聽學生，
學生才會願意開
口。

學生沒離題，教
師默默觀察，寫出
他對每一句話的
OS，學生從討論
中學，教師從反思
中學。



「大家的看法是：對大野狼是好的。這是大家的觀點，以大
野狼為出發點，因此認為這是個好願望，而熾是以小羊為出發
點，因此認為這是個壞願望。所以這其實沒有對錯，你們的答案
都很好。那麼，熾你現在聽到這麼多人的意見，會不會想要更換
你的答案，，投靠大多數的人，認定這是一個好願望呢？」

一向隨和的熾堅定的告訴我：「不會！！」

這時，愛徒一號小威為我們這段話下了一個註解：「因為熾
是善良的人，所以為小羊著想；因為大家是現實的人，所以為大
野狼著想；因為老師是個平和的人所以說大家說的都是對的。」

讀了幾個故事後，正疑惑故事閱讀該再往哪走之時，語言治
療師提供了一個全新的方向——知識性文本的閱讀。在此，向伴

隨著我們成長兩年多的故事繪本說聲：「再見了！故事閱讀。」

你好！請問你是知識嗎？

疑～找錯人了？

這間教室的老師很奇怪，總愛出一些很奇怪的任務，這句話
在上一章已經說過了，但這次更奇怪，要孩子們去找跟主題有
關的書。主題是月亮，沒任何鷹架跟支持，就是盡可能的去找跟
月亮有關的書，只要拿來說明哪裡跟月亮有關。一場鬧劇於焉誕
生：

生：「老師這本可以嗎？」
師：「可以說明哪裡跟月亮有關嗎？」

好學生！好老
師！優質的討論，
引出優質的結論。

所以決定今天來個挑戰，帶孩子們去圖書館找故事，而且是有壞
人的故事。

學生的反應很有趣，如果故事中的人物吵架，就是壞人，打
架＝欺負。我發現學生找書的方法如下：1. 看書名、2. 看插畫、
3. 看少少的內容。不過找到的書確實裡面有壞人的，但一看到書
之後我也開始後悔了，我發現學生挑來的書字數偏多。有壞人的
書真的不多連我自己找都很有困難，最可怕的發現是書中劇情比
繪本複雜很多。

余豈好辯哉

學生一定認為老師很奇怪，總愛出一些很奇怪的任務。今天
的任務是：許兩個願望，一個好願望，一個壞願望。但是老師不
定義清楚，於是產生了下一段的爭辯：

熾：「好的願望是希望大野狼有漂亮的條紋，壞的願望是希
望大野狼吃到小羊。」
威眉頭一皺，發現事情並不單純：「老師，他的願望好奇
怪，為什麼兩個都是好的願望？」
一向溫和的熾一反常態堅定的說：「沒有，一個好的一個壞
的。」

這段對話衍生了不小的爭辯，大家都認為是好願望，只有熾
認為是壞的，而且他很堅定不肯改變。這時沉寂的老師說話了：
「還有人要分享的嗎？沒有的話我們先回座位來討論一下這個問
題吧！熾提出了一個有趣的看法！」

於是我們對於「希望大野狼吃到小羊」這個願望做了一下調
查與支持觀點的理由：認為是個壞願望的只有熾一人，原因是
這對小羊是壞的。認為是個好願望的有一些人，他們的看法分別
是：

予：大野狼喜歡吃小羊也有吃到小羊是好事啊！
豪、威、雯、丞：吃小羊可以填飽肚子也很營養是好事啊！
祥：小羊很好吃！

於是我做了這樣的總結：

有了好人和壞人
的定義，不一定會
解決「判準」的問
題。
教師在挑戰孩子

的判準，學生需要
練習運用多元的資
料和討論來澄清個
人的概念。

「好人」和「壞
人」的辨別，縮到
「好」與「壞」的
辨別，其實是拉高
的層次到更原始更
接近「大概念」的
境界。再上一層樓
就是文學作品探討
的「善」與「惡」。



是大幅提升到了二十二本書了。這樣說來數量好像也沒差多少，
但孩子們很能從疊起來的高度跟拿起來的重量感受到知識的份
量。

一個小小的概念圖，說精美不精美，
說完整也不夠完整，但確有達到明顯的成
效。拿著概念圖找書時，祥說：「老師，
這樣真的比較好找。」

我 們 利 用 月 亮 為 主 題， 練 習 KWL
（Know – Want to know - Learn）的學習流
程，從對月亮的「已知」和「想知」開
始，再透過知識的閱讀獲得「新知」。做
概念圖就是一個已知概念的整理，整理完
後，我們在閱讀前針對今天的閱讀設定自
己的目標，每人找找自己想知道的事情。

幸運的話會直接找到答案；但手上的書不一定提供想知道的資
訊，怎麼處理呢？我們可能從書中的資訊推理，建立可能的答
案，而且在閱讀的歷程中，有些收穫是不在自己想知的當中，或
者是和已知衝突的，或者是想知的答案，這都將成為這一趟閱讀
旅程中所獲得的知識。

完成主題教學後，心中仍有些許的不滿足，總希望能再讓概
念圖完整一點，概念的層次多一點，但該怎麼加入呢？孩子們可
能只有淺層的概念，欠缺高層的分類概念，要怎麼樣豐富充實他
們的概念呢？要怎樣讓學生更容易找到與主題相關的書呢？老師
的問號真的很多，但我很感謝這些問號幫助我們一直往上爬。

不會寫！？那就猜吧！

識字呢？說實話，學生總會問我某某字怎麼寫，但我不認為
他們真的不知道。

熾：「老師，嫦娥怎麼寫？」
師：「想想看啊，用你學過的知識想一想。」
祥：「怎麼想？」
師：「部首能猜出一些意思吧，嫦娥是男生還是女生？」

在 KWL 的學習
流程中，最重要
的練習就是整理知
識，不求標準答
案，不求知識量、
不求分類精，求的
是反覆思索和嘗試
用不同的方法來整
理思想。

生：「這裡有月亮。」指著繪本中斗大背景中綠豆般大的小
白點。
師：「你的觀察很仔細喔！連我都要看好久才看的到，那文
字中有沒有說他是個月亮的故事或什麼的？」
生：「書中只有說這個時候是晚上。」
師：「嗯，書中沒有特別說明，但是這段文字和這張畫告訴
我們晚上月亮會看得比較清楚，不過這個故事好像也不是明
顯的講月亮，還是換另一本好了，不是每個人都這麼聰明看
得出來的。」
威：「老師，書很難找，只能找到這一些了」
師：「是跟主題有關的原因嗎？」
祥：「恩，不知道要從哪找。」

這一次，我們只找到六本書。為什麼這麼難找呢？下課後我
不斷的問自己，怎麼幫助孩子找到跟主題相關的書呢？在找書的
過程中，我發現幾件事情：

•孩子們知道主題是月亮，沒有偏題。
•所找到的繪本，可能只有某些跟月亮有關的概念（如：晚

上看到），學生就認為這本書與主題有關。
•學生能從書名有月亮一詞來判斷它是否與主題有關，但欠

缺更間接的概念。

於是我檢視之前為孩子們找書的歷程，發現自己在找書的過
程中用了一些跟主題相關概念，可是怎麼樣讓孩子們學會這個歷
程呢？鷹架該怎麼搭？搭了能怎麼撤？撤了孩子們還能保留概念
嗎？於是用了一連串的問題引導自己設計了下面的迷你課程。

辣椒不用大，小小的就很辣

經歷了上次的失敗後，我們在找書之前就進行了概念圖的活
動，利用腦力激盪請大家丟出自己想到和月亮有關的事情。

大家合作之下，生出了一個很不完整的概念圖，因為看到月
亮時所聯想到的內容似乎不應該只有這些，但學生當時就只這想
出這些。一個小小的概念圖，幫助我們聚歛想法，讓我們在找書
的時候能找到相關的書。至於成效，相較於上次的六本，這次可

教師的觀察和反
思是翻轉和改變教
學的關鍵。

孩子在學習如何
整理自己的知識，
是獨立學習的開
始。
孩子共同的概念

圖，代表著共同能
夠挖出來的「已
知」教師不應求其
量，須求其真實
性，即是真真正正
是孩子的已知，不
是依老師反覆提問
獲得的補充。



智慧發出的光芒勝恆星

其實，當初我只是希望孩子們可以把提出的概念，分為兩大
類——「知識性讀物」和「故事性讀物」，沒有很大的野心想能
拉到高階的分類，但今天的討論卻遠超過我所預期的……

我和孩子邊討論，邊把他們所談到的概念寫下來，最外圍的
分類是孩子們想的，原本只想要分成故事跟知識，但他們竟能把
自己學到的圖書館分類應用出來，如此一來更能幫助他們找到與
主題有關的書。像是「總類」，我就壓根不會想到這些知識可以
在總類找到。

孩子們利用概念圖加上分類，更有效率的幫助自己找到和主

孩子們習慣了大家字都很醜，反正是
寫給自己的。寫給自己看的東西字寫錯了，
老師也不會要訂正，所以都大方的醜，大方
的錯。直到哪天真的醜到連自己都看不懂，
就知道醜也要醜得有節制。哪天錯到連自己
都搞不清楚到底原來的意思是什麼，就會求
救，或者自我改進和糾正

有時候，培養美
感和書法家，大部
分時候須注意培養
寫筆記的思想家，
就不會為了表面的
字體，犧牲了孩子
的腦袋。

祥：「女生，所以是「女」部。」
老師轉身在白板上寫下了兩個女。
師：「剩下的呢？旁邊的部件可能提供一些聲音。」
熾：「我知道，一定有常。」
師轉身寫下兩個字：「長」、「常」
師：「兩個都念「常」，哪一個才對？」
熾：「那一個才對。（指嫦）」
師：「那剩下的娥呢？女部加上什麼念起來是「娥」？很多

部首加上那個字也會念「娥」喔。」
威：「加上「我」就是嫦娥的「娥」了。」
師：「為什麼你知道要加上「我」呢？」
威：「因為飛蛾的「蛾」就

是 蟲 加 上 了「 我 」，
念做「蛾」。」

豪：「 還 有 白 鵝 的「 鵝 」
也是鳥加上我。」

老師轉身把剩下的字補完
後，和大家聊了一下。
師：「 這 個 不 會 的 字， 不

是 沒 學 過， 只 是 一 時
忘 記 了 對 吧？ 那 就 猜
一 猜 啊， 我 有 告 訴 你
們 正 確 答 案 嗎？ 還 是
你 們 自 己 想 出 答 案
的？」

生：「自己想的，有人想出部首、有人想出「常」、有人想
出「我」……」

師：「所以你們很厲害啊，既沒有人告訴你正確答案，也沒
有去查字典，也沒有查書籍。只要有一些線索就可以幫
助自己把字記得啦。請記住這樣的方法喔，當你不會的
時候就猜一猜吧！像阿熾雖然忘記了字怎麼寫，但湊出
對的字的時候，就能分辨哪個是對的，哪個是錯的，表
示你還是記得這個字大致上長怎樣，以後有機會多多猜
吧。猜熟了可以幫助你在考試的時候不會寫的字還有猜
出來的可能。」

	
  

教師歸納統整學
習的過程，幫助學
生了解自己的學習
能力，是最有效的
鼓勵和肯定。



就如同程式寫不好，迴圈會跑到電腦當機一般，聰明如威也
要敗在這無窮無盡的知識探索下，乖乖的與知識互動。這天，一
向少寫白板的我才真正發現原來白板出問題了……

這個問題不是像大家肉眼上看到的：字太醜、版面安排有問
題、字太大、懶得寫國字還寫注音跟英文、版面太亂……（雖然
我也承認有這些問題）但真正的問題是，他們的討論太精采了，
老師野心太大想盡量記錄下來。

豪：「我想知道太陽以後會怎樣？我找到的是五十億年後會
變成巨大的氣體。」

威：「我這裡也有寫，每年會膨脹一些。」
熾：「我這裡也有寫到耶！」
師：「那我們可以針對這個問題再做一些提問嗎？」
豪：「為什麼不是每個月是每年？」
威：「他是怎麼膨脹的？」
祥：「為什麼會膨脹？」
予：「五十億年後就不再膨脹了嗎？為什麼？」
丞：「其他星球為什麼不膨脹？」

在我們討論的歷程中，也發生了一些讀知識性讀物很容易遇
到的問題，像是下面這一段對話：

威：「老師，這兩個字怎麼念（氫氦）？」
師：「知識性讀物好像有注音的比較少，你可以猜猜看，或

是需要別的書籍幫助你。」

思想家要有野心
把每一片思想留下
來，假如教師做的
示範有效，學生逐
漸會模仿，開始寫
筆記。

題有關的書。

在這個階段進行了一
些任務和迷你課程如下：

•提個和主題有關的
問題

•看大綱、目錄找需
要的內容

•找一找與主題有關
的關鍵字

•提出問題在書中無
法解答，怎麼做？

•同 一 個 問 題， 在
不同書中的訊息不
同，怎麼辦？

然後，不會輕易放過孩子的老師，又要出怪招了。在讀這個
主題的時候，給了一個無法終止的任務：

•說一個和主題有關的問題 → 在書中找出解答 → 針對他人
的解答再提出一個問題 → 找出解答

聰明的威眉頭一皺，發現事情並不單純：「老師，這樣不就
沒完沒了了嗎？」

奸計被識破的師不慌不忙的說：「知識的探索本來就是無窮
無盡的啊！」（說得真好）



知識就是力量

再探盤絲洞

這一次換成有毒的動物。首先，我們與最能搭起有疑（請放
心，我沒打錯字）橋梁的蜘蛛：

在討論蜘蛛的歷程，就明顯可看出孩子們已經有一些稍微上
層的概念了，連電影中的內容都出現了，只是苦命的老師在找
書的歷程中還是被孩子們嫌棄了。找書的成績並不算太好，只有
十九本。

孩子們找完書後，微帶疲累的說：「老師，蜘蛛的書比較難
找，蛇的書比較好找！」

師：「真的喔！你們不只有注意到蜘蛛的還有注意到其他的
呢！」

威：「對啊！蜘蛛的書旁邊都很多蛇的，下次我們找蛇好不
好？」

熾：「找蛇喔！很刺激捏！」
師：「那我們快點把蜘蛛讀完吧！這樣下次我們就可以討論

跟蛇有關的主題了。」
祥：「蛤～！不能明天來換嗎？」

	
  

老師能夠隨時發
掘出孩子話語的光
明面，能夠擺脫已
訂的目標，就能夠
維持孩子求知的動
機。

祥：「可以查字典，我去拿。」
威：「我猜這個（氦）念「害」。」
雯：「我猜（氫）念做「清」。」
熾跟祥查字典，熾：「有這個部首喔？（指气部）」
師：「…………………………阿熾，從你小一到小五，你真

的有上過國語課嗎？」
熾：「有啊！」
師：「那怎麼會有這個疑問呢？」
熾：「阿災！忘記了。」（感謝你讓我學到了你們很遵循，

學了就是要忘的這個原則。）
祥：「 老 師， 那 個（ 氦 ） 念「 害 」， 這 個（ 氫 ） 念

「清」，……（念出一串沒人聽得懂的字典解釋）」
那串解釋連我都聽不懂，不過威跟雯倒是都很開心他們猜對

了。
師：「小威，你怎麼會覺得它念害？」
威：「好像不知道在哪有聽過這個氣體」
師：「雯，你怎麼會覺得它念清？」
雯：「因為那個「巠」，跟輕一樣，所以我覺得它應該是念

做「輕」。」

就這樣，在初識知識性讀物中我們結束了一學期的課程。過
了暑假後，慢慢的進入了這學期的主題，經驗的豐富與技巧的熟
稔奏鳴出下一段驚艷……

學生話多，老師
話少，是理想的探
究和共學模式。

這一年，我們找書、讀書，
在這中間與知識為伍，不斷的探訪，
「你是我要的知識嗎？」默默的問著眼前這串
橫折、豎鉤……
這茫茫書海中都是知識，但，是我要的嗎？
於是自問著、自答著，欣喜的拿到老師面前
「書中哪裡和這次的主題有關？」一貫的漠然
問道。
「這裡！」看著眼前人的錯愕，不待回神便主
動說明……
「好！你做得很棒！再去找下一本吧。」赤貧
的回答與驚訝間，昂首闊步再尋下一份神氣。



豪：「種類。」
祥：「身體構造。」
師：「大家都同意嗎？那獵食方法該放在哪裡？」
威：「要放在中間。」
師：「為什麼？」
京：「因為一本書最精彩的地方是中間，蜘蛛的獵食方法是

蜘蛛的特色，很特別，所以要放中間。」
聽到這番言論我由衷為他們感到讚歎，但還是認為這可能是

個人看法，想聽聽看其他意見。
師：「其他人呢？都同意這個說法嗎？」
大家：「嗯！對啊！本來就是這樣。最好看的地方本來就在

中間啊⋯⋯（＠＊＃＆（＄＊＃＆⋯⋯」

打鐘下課後，只剩下瞠目結舌，下巴掉到地上的老師兀自驚
愕……。

就是一個字，爽

除了最高的部分是我寫之外，這次連寫白板帶討論都交給學
生了，只是看來似乎字體沒有進步太多（嘆）。自從上次的分章
節活動之後，很明顯的，孩子的概念圖會先分完大概念後才細分
內容。真是越來越驚人了，上次上課跟這次上課只隔了一次，就
有明顯的成長，孩子的潛力著實無窮。

對呀！而且，老
師重要的放後面，
也不錯呀，作者可
能想逐漸增加重要
性，把結論放在最
後！

	
  

孩子能獨立畫概
念圖了。

老師脆弱的心靈再度受到打擊，沒想到他們已經開始想要做
自主的主題訂定了，不太想理會老師訂下的主題了。儘管如此，
還是決定把這樣的意見保留到下一次，而這次的閱讀經驗正可以
為了做出一本蛇的介紹而準備，透過蜘蛛的主題，我們學著去分
章節，學著整理不同書本中相同概念或分類的資訊，在討論的歷
程中，將帶來怎樣的震撼呢？

下巴掉地上

（同樣的，請大家忽略字很醜這件事情）在讀完這疊蜘蛛
的書後，孩子們將蜘蛛有關的知識分類成下面這六種：1. 種類、
2. 構造、3. 近親、4. 天敵、5. 獵食方法、6. 觀察及採集方法。

師：「如果你們是作者，你們會怎麼排列這些章節？你們覺
得哪些比較不重要的會放在最後說。」

熾：「近親。」
威：「天敵。」
京：「採集方法。」
師：「大家都同意嗎？還有沒有人認為有哪些比較不重要可

以放後面的？」都沒有人有異議。
師：「那哪些很重要你們覺得要放在最前面的？」

其實，討論蛇沒
有什麼不好，仍然
可以學到如何閱讀
資訊性的文本，達
成原訂的目標。
許多老師會認為

孩子在賴皮或不聽
引導，居璋老師卻
看到孩子的自主，
只是一念之差。有
時候，換一個角
度，從正面來思考
孩子的動機，孩子
也會跟著老師的思
路，開始了解自己
的行為和目標了。

	
  



課程帶來孩子們學習的成長，老師教學的開展。在鬆綁與成
長中，勢必要有一股力量才能規範前進的方向。子曰：「質勝文
則野，文勝質則史。文質彬彬，然後君子。」許多事情回歸本質
後，那股維持向上不致鬆懈的力量，如何掌握？對我而言，就在
孩子的每一個回應、每一個提問之中。學生修這樣的課程已經進
入了第三個學年了，未來，希望他們進一步發展同樣的想法與精
神，支持校內的學弟妹，一起自主的在書海中漫遊。

這次圖書室找書，有了這麼猛的概念圖，找到的書本真的也
就如他們所說的「比蜘蛛多很多」，總共找到了二十五本，每一
本找來的書我都可能會問：這跟主題哪裡有關，是在概念圖的什
麼地方、是用什麼方法找到這本書的，是看書名還是目錄或是圖
片……？

很巧的，圖書室志工是個新志工，今天比較早到，聽到了我
們的對話，下課孩子離開後，我們邊借書，邊閒聊：

志工：「老師，你們這一班真好，怎麼這麼少人？」
我　：「因為我們是資源班啊！」
志工：「那你們人數就是這麼多嗎？」
我　：「他們平常都在自己的班上，有課才需要過來。」
志工：「那這些孩子是特別的學生嗎？」
我　：「是啊」
志工：「他們是資優生嗎？」
我　：「看起來像嗎？」
志工：「他們跟你對話的內容，跟討論知識很像資優生

耶！」

當然，事後我還是說明了何謂資源班，以及孩子們確實在班
上的課業考試表現沒那麼好，但志工媽媽卻認為，孩子們表現出
來的才是真的，而我也認為，我的孩子很資優。這段對話下來，
我的感覺就是一個字——爽！

未來式

原來我遍尋不著的就是這份清爽的
知識閱讀啊！於是我們決定和知識做好
朋友，但茫茫書海中，知識你在哪啊？

幾經挫敗，我們藉由概念圖與討論
的指南，漸漸從這茫茫書海中探得一絲
知識的輪廓。原來知識就在這探究裡，
端看如何討論，如何從彼此的言談中激
盪出火花……

居璋老師帶動孩子的大地圖，屬於交互教學模式 (reciprocal teaching)，有
計畫的把學習的主權逐漸移交給同儕合作，再逐漸轉移到個人身上。開始的時候，
老師決定一切，包括挑書、示範畫概念圖、提問和主導 KWL 的討論。過了一陣子，
孩子跟據主題找書、討論時老師的發言減少，孩子可能自訂討論的方向或自訂探
索的主題。到最後，學生可能獨立完成一個專題的探索。

在閱讀教學方面，居璋老師的教學屬引導式的 (guided reading)。教學前，
老師先衡量孩子能夠帶來的知識和能力，再挑選合適的文本。合適的文本，是孩
子在教師給一點點引導和方向之下可以獨立閱讀的，但是須有一點點的挑戰性，
也即是 Vygotsky 的最近發展區的難易範圍。

上課的時候，老師給學生一個閱讀任務（例如：找出書中的壞人）或是指示學
生用某一個方法閱讀（例如：KWL 先整理已知和提問，再閱讀找資訊），然後放
手給孩子獨立閱讀。

閱讀後，老師帶領學生討論他們執行任務時的發現，或是讓小組分享和「聊
書」，最後替學生歸納這堂課的學習歷程和閱讀方法。




